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l. Hinweise zur Nutzung des Handouts:

Die Tabelle der ,Indikatoren flir den Foérderschwerpunkt Sprache - 84(3) AO-SF* soll als
Orientierungsgrundlage fur den Bericht zur Eréffnung eines Verfahrens gemafi 811 AO-SF, bzw.
insbesondere flr die Durchfihrung eines Verfahrens gemal 813 (1) AO-SF dienen:

So kann diese Liste der Indikatoren im Falle der Erdffnung eines Verfahrens gemaR 811 AO-SF
bei der Verfassung des Berichts der Allgemeinen Schule helfen, die sprachlichen Aufféalligkeiten
der Schilerin/Schulanfangerin oder des Schilers/Schulanfangers systematisch und bereits
etwas differenzierter zu beschreiben sowie den Umfang der Auffalligkeiten einzuschatzen.

Im Falle der Durchfiihrung eines Verfahrens gemalRl 813(1) AO-SF kann die Tabelle der
Indikatoren als Bezugspunkt fir die differenzierte, genaue Beschreibung des Sprachstands und
des Kommunikationsverhaltens sowie flr die Testauswertungen im sprachlichen Entwicklungs-
bereich genutzt werden.

Dazu kreuzen die Lehrkrafte die beobachteten Items / Auffalligkeiten an und beschreiben diese
ausfuihrlicher und unter Angabe von konkreten Beispielen (Spontansprachstichproben,
Testergebnisse). Weitere sprachliche Auffalligkeiten kénnen unter ,Weitere Beobachtungen®
ergénzend notiert und integriert werden.

Die mit * gekennzeichneten Indikatoren zeigen gravierende sprachliche Auffalligkeiten auf, die fir
die Gesamtbewertung bedeutsam sind.

Auf Quantitatsangaben ist bei der Tabelle der Indikatoren bewusst verzichtet worden. Stattdessen
sind folgende Anmerkungen zur Gewichtung und Einschatzung zu machen:

Anmerkungen zur Gewichtung / Einschatzung der ,,Indikatoren fiir den Forderschwerpunkt
Sprache - 84(3) AO-SF*“:

¢ Maligeblich sind nicht zwangslaufig die Anzahl der zutreffenden Indikatoren, sondern ihr
Umfang und Ausmal sowie ihre Aus- und Zusammenwirkung.

o Entscheidend ist, dass generell mit konkreten Beispielen belegbare Indikatoren aus a), b) und
c) gemal 8 4 (3) AO-SF vorliegen missen und diese in ihrer Gesamtheit zu erheblichen
Einschrankungen der (sprachlichen) Teilhabe und Leistungsfahigkeit fihren.

e Einen wichtigen Hinweis gibt - in Ergdnzung zu a), b) und c) - der Passus ,,...und die nicht
alleine durch auBBerschulische MaBnahmen behoben werden kann“ (vgl. § 4 (3) AOSF):
Es kann beispielsweise auch vorkommen, dass sich ein/e Schulanfanger/in oder Schuler/in
mit einer Artikulations- oder Redeflussstérung bereits in sprachtherapeutischer Behandlung
befindet und diese als Intervention ausreichend ist, da sie/er im schulischen Rahmen
weitgehend durch allgemeine, individuelle Férderung ausreichend abgedeckt ist.

o Jedes Feststellungsverfahren ist aber letztlich immer als Einzelfall zu betrachten und natdirlich
auch entsprechend zu behandeln.

e Entscheidend ist dabei immer eine differenzierte Begriindung der getroffenen Feststellung.

¢ Kinder, bzw. Schilerinnen/Schuler mit sonderpadagogischem Unterstitzungsbedarf Sprache
haben in der Regel eine Sprachentwicklungsstérung / -verzégerung. Diese wirkt sich in den
haufigsten Fallen auf alle vier Sprachebenen aus.

e Es kann aber auch méglich sein, dass durchaus nur eine Sprachebene betroffen ist. In diesem
Fall sind dann jedoch das Ausmal3 und samtliche Auswirkungen genau zu priifen.

e Im Ubrigen ist zu bedenken, dass auch Schiilerinnen und Schiiler mit Lernschwierigkeiten
und/oder emotional-sozialen Stérungen sprachliche Auffélligkeiten zeigen kdnnen. Hier ist
dann ggf. eine Gewichtung (vorrangig-nachrangig) erforderlich und diese auch zu begriinden
(vgl. 8 4 (1) AO-SF und entsprechendes ,Handout zur Orientierung®).

Der unter Punkt Ill. aufgefuhrte ,MaRnahmenkatalog zur praventiven und interventiven
Sprachférderung® ist als Orientierungsgrundlage flr mégliche Férdermalinahmen gedacht, die
grofRtenteils im Rahmen der Allgemeinen Schule zur Verfiigung stehen, bzw. organisiert werden
konnten. Aus fachspezifischer Sicht wére der Katalog noch zu erweitern und zu prazisieren.
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Il. Indikatoren fur den Férderschwerpunkt Sprache - 8§ 4(3) AO-SF:

Indikatoren, durch welche belegbar ist, dass

a) der Gebrauch der Sprache nachhaltig gestort ist und mit
b) einem erheblichen subjektiven Stérungsbewusstsein sowie
c) Beeintrachtigungen in der Kommunikation verbunden ist:

a) Indikatoren flir einen nachhaltig gestdrten Sprachgebrauch:

Die Schiulerin* / der Schiler* *ggf.: Schulanfanger/in

Phonetisch-phonologische Sprachebene (Artikulation)

zeigt mundmotorische Probleme (bei der Koordination und/oder dem Muskeltonus der
Sprechwerkzeuge, bei der Luftstromlenkung und -dosierung)

kann mehrere Sprachlaute nicht/nicht richtig bilden (artikulieren); haufig betroffene Laute | ,
sind: [s], [sch], [g], [K], 1], [ch1], [ch2] [f], [w], [b], [p], [d], [t]

kann mehrere Sprachlaute nicht differenzieren und beim Sprechen nicht richtig verwenden |
(vertauscht, ersetzt, lasst aus etc.); haufig betroffen: /k-t/, /f-w/, Mehrfachkonsonanz etc.

verfugt Uber eine geringe auditive Merkspanne (Gehdrtes nachsprechen, Handlungs- | ,
anweisungen passend ausfihren)

zeigt eine aufféllige Sprechgeschwindigkeit und/oder Sprechlautstarke (Redefluss: s.u.)

zeigt eine schwer verstandliche Sprechweise (Verstandlichkeit ist deutlich erschwert / |
kaum gegeben)

qgaf.: Auswirkungen auf die Schriftsprache: *

zeigt eine fehlerhafte lautliche Durchgliederung von Woértern beim Lesen und Schreiben

verschriftet Worter/Satze/Texte so, dass sie/er und andere diese kaum lesen kdnnen

verfligt Gber mangelnde Lesefahigkeit und mangelndes Leseverstandnis (fremde Texte)

Morphologisch-syntaktische Sprachebene (Wort-/Satzbildung)

zeigt eine sehr geringe AuRerungslange / Satzstruktur (benutzt z.B. nur Ein- bis Zwei-Wort- |
Satze)

setzt die Verbzweitstellung im Hauptsatz noch nicht um (Subjekt + Pradikat + Erganzung; |
s.0.: ,Aulerungslange®)

setzt die Verbflexion (im Prasens) noch nicht um; benutzt evtl. sogar das Verb nur im |
Infinitiv oder nur in bestimmten / wenigen Personalformen (,du + -st* sollte etabliert sein)

setzt die Verbflexion bei unregelmafigen Verben noch fehlerhaft um / zeigt Fehler bei der
Umlautung; hat Schwierigkeiten bei Verben mit Vorsilben (Verbklammer: ein — steigen)

markiert Genus u./o. Plural noch deutlich oft fehlerhaft *

verwendet Prapositionen (im/in, auf, unter, vor, hinter, neben) fehlerhaft (produktiv /
rezeptiv)

markiert den Akkusativ nicht/deutlich oft fehlerhaft (der->dem, die->der, das->dem)
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markiert den Dativ nicht/deutlich oft fehlerhaft (der->den, die->die, das->das)

setzt die Verbendstellung im Nebensatz noch nicht um; benutzt auch die entsprechenden |
Konjunktionen noch nicht (,Kausal-, Final-, Relativ-, Konditional-, Temporalsatz)

verwendet das Partizip Perfekt noch nicht (z.B. ...gespielt).

gaf.: Auswirkungen auf die Schriftsprache: *

hat grol3e Probleme bei der Erkennung u. Anwendung morphematischer Wortbausteine

bendtigt stets eine aufwéndige Erarbeitung und standige Wiederholung zuverlassiger
Rechtschreibregeln, die eigentlich der Generalisierung und Vereinfachung dienen

verfasst schriftliche AuRerungen / Texte oft unverstandlich und stereotyp

zeigt ein eingeschranktes Leseverstandnis (aufgrund grammatischer Einschrankungen)

Semantisch-lexikalische Sprachebene (Wortschatz, Sprachverstandnis)

verfugt Gber einen deutlich eingeschrankten aktiven / passiven Wortschatz:

zeigt Wortfindungs- und Ableitungsprobleme (kennt viele Begriffe nicht, sucht nach |
Wortern, benutzt einfachste Umschreibungen, Pseudowoérter u./o. Wortneuschdpfungen)

zeigt verbale Merkschwéchen (zeigt deutliche Schwierigkeiten beim Einprégen von |
Wortern/Begriffen und/oder von Fachvokabular)

verfugt noch dber einen wenig ausdifferenzierten Wortschatz (verwendet eher nur
Alltagswarter, verfugt Gber einen wenig ausdifferenzierten Verben-Wortschatz etc.)

hat Probleme bei der Bildung / Findung von Oberbegriffen (semantische Hierarchien und | ,
Verknipfungen)

zeigt deutliche Sprachverstandnis- und Ausdrucksprobleme (Instruktionen verstehen; oft |
in Kopplung mit grammatischen Problemen)

qgaf.: Auswirkungen auf die Schriftsprache: *

zeigt eine eingeschrankte schriftliche Wortwahl

zeigt ein eingeschranktes/fehlendes Verstandnis von Fach-/Sachtexten (bendtigt bei der
Bearbeitung viel Hilfe)

zeigt deutliche Schwierigkeiten bei der Speicherung, Ableitung u./o. Wahrnehmung von
Wortbausteinen (z.B. ,ab-fahr-en*) oder von Signalgruppen in Wértern (trifft auch bei LRS zu)

Weitere Beobachtungen:
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b) Indikatoren fir ein erhebliches subjektives Stérungsbewusstsein:

Die Schiulerin* / der Schiler* *ggf.: Schulanfanger/in

zeigt eine deutlich eingeschrénkte Sprechfreude / Mitteilungsbereitschaft *

verweigert das Sprechen teilweise / ganzlich (> selektiver / elektiver Mutismus)
Empfehlung: ggf. z.B. DMT-KoMut (Dt. Mutismus-Test, TU Dortmund) durchfuihren

vermeidet die sprachliche Auseinandersetzung in Konfliktsituationen *

verweigert sich sprachlich in Anforderungs- / Leistungssituationen *

verweigert sich sprachlich bei Kritik / Frustration

nimmt (auch) im aufRerschulischen Umfeld kaum / keinen Kontakt auf

vermeidet Anstrengung hinsichtlich sprachlicher/schriftsprachlicher Anforderungen
und/oder zeigt diesbezlglich eine Misserfolgserwartung/-orientierung

hat kein/kaum Interesse an Lesetexten, Bilder- oder Kinderblichern

zeigt andere psychische / psycho-somatische Begleiterscheinungen *

Weitere Beobachtungen:
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c) Indikatoren fir Beeintrachtigungen in der Kommunikation:

Die Schiulerin* / der Schiler* *ggf.: Schulanfanger/in

Kommunikativ-pragmatische Sprachebene / Kommunikationsverhalten

zeigt mangelnde Sprechfreude und Sprechbereitschaft / verweigert (Mutismus) oder |
vermeidet das Sprechen - s.o.

ist nicht / kaum in der Lage, verstehend (aufmerksam) zuzuhéren

zeigt eine eingeschrankte Dialogféahigkeit (und/oder: héalt Gesprachsregeln nicht ein, wie |
z.B. ,Andere ausreden lassen®)

erzahlt u./o. berichtet unstrukturiert / sachunlogisch (oder auch gar nicht) *

ist nicht in der Lage, die Zuhorerperspektive zu berticksichtigen (nur ich-bezogen, nicht
dezentriert)

kommuniziert situationsunangemessen (z.B.: kommandiert nur, kann nicht um etwas bitten
oder jmd. auffordern)

zeigt Probleme bei der Stimmgebung u./o. im Redefluss /-tempo (z.B. Stottern, Poltern) *

drickt sich mittels Mimik, Gestik u./o. Kérpersprache nicht oder unangemessen aus (und
versteht die non-verbalen Ausdrucksformen anderer nicht)

zeigt deutliche Einschrankungen der phonetisch-phonologischen Sprachkompetenz (s.o.)

zeigt deutliche Einschrankungen der morpholog.-syntaktischen Sprachkompetenz (s.o.)

zeigt deutliche Einschrankungen der semantisch-lexikalischen Sprachkompetenz (s.o.)

qgaf.: Auswirkungen auf die Schriftsprache: *

hat groRe Probleme bei der inhaltlichen, sachlogischen und adressatengerechten
Textgestaltung (z.B. werden bereits Frage, Aufforderung, Aussage, Antwort nicht verstanden.)

minimiert, vereinfacht oder verweigert Anforderungen im schriftlichen Sprachgebrauch
(Anstrengungsvermeidungsverhalten)

entwickelt kaum eigene Leseinteressen (usw.) oder diese nur deutlich eingeschrankt

Weitere Beobachtungen:
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lll. MalR3nahmenkatalog zur praventiven und interventiven
Sprachférderung (ausgewéhlte Beispiele):

a.Anpassung von Medien/Texten (MalBnahmen fir die Unterrichtsplanung):

e Lesetechnische Vereinfachungen
(z.B.: Schwierige Worter durch Bilder ersetzen, Silbenkennzeichnung durch Graustufen,
mehrgliedrige Grapheme als Einheit kennzeichnen, groRe Schriftart benutzen, Wortabstande
vergroRern (Sakkaden-Probleme beriicksichtigen), Zeilenumbriiche an geeigneter Stelle zur
Unterstltzung der Sinnentnahme einsetzen, Texte verkirzen)

e Grammatische Vereinfachungen
(z.B.: Présens statt Imperfekt, Personalpronomen durch Eigennamen ersetzen, wenige und
einfache Nebensatze (keine Gefiige), aktive statt passive Satzkonstruktionen, Genitiv durch
Dativ ersetzen, Dativ eventuell durch Akkusativ ersetzen, direkte wortliche Rede statt indirekter
Rede, ,bevor-/nachdem®-Konstruktionen nur in richtiger Reihenfolge verwenden)

e Semantische Vereinfachungen
(z.B.: Unbekannte Worter durch bekannte ersetzen, konkrete und maoglichst keine abstrakten
Begriffe verwenden, Metaphern und Redewendungen vermeiden, Unterstitzung durch Bilder)

(o

.Stérungsubergreifende MaRnahmen und Methoden:

e Vorbildcharakter der Lehrkraft-Sprache nutzen
(z.B.: Klare, lautreine, nicht zu schnelle Artikulation; kurze, einfache Satze, im Sprachniveau
nur etwas Uber dem der Schiler/innen; bewusste Wiederholung und Akzentuierung von
Wortern, Satzteilen, Satzen, die wichtig sind; Reduzierung der Komplexitat bei
Arbeitsanweisungen [echte Reihenfolge: erst x, dann y, dann z]; bewusster Einsatz von
Sprechpausen - auch, um Zeit zum Nachdenken zu geben; spezifisch loben [nicht nur ,gut,
sondern z.B. ,Toll, dass du an dein Heft gedacht hast!“]

¢ Non-verbale Mittel der Lehrkraft-Sprache einsetzen
(z.B.: Immer den Blickkontakt sichern, Mimik und Gestik bewusst einsetzen, z.B. beim
Vorlesen/Vortragen; gunstiges Raum-Distanz-Verhalten, z.B.: nicht unruhig hin- u. hergehen)

e Parasprachliche Mittel der Lehrkraft-Sprache einsetzen
(z.B.: Langsam sprechen und Tempo auch variieren; kréftige, aber nicht zu laute und nicht zu
gepresste Stimme einsetzen; sprechen mit Tonhodhenvariation; Sprechmelodie und
Stimmlautstérke bewusst einsetzen, z.B. zur Akzentuierung wichtiger Wdrter und Phrasen)

e Sprachliche Modellierungstechniken (behutsam) einsetzen
(z.B.: Eine erwiinschte und zu erarbeitende sprachliche Zielstruktur gehauft sprechen/
einfihren; behutsam versprachlichen, was die/der Schiler/in sagen will; Alternativfragen
stellen und dabei zwei mdgliche, sprachliche Zielstrukturen anbieten; unvollstandige
Schiler/innen-AuRerungen behutsam vervollstandigt erganzen und wiederholen; behutsame
Wiedergabe der Schiiler/innen-AuBerung mit berichtigter sprachlicher Zielstruktur etc.)

e Einsatz von Impuls- und Fragetechniken / Férderung des Sprachumsatzes
(z.B.: Geschlossene, Suggestiv-, rhetorische und Kettenfragen vermeiden; stattdessen offene
Fragen stellen; Sachimpulse, wie Bilder oder Gegenstande und nonverbale Impulse, wie
Schulterzucken, Mimik oder Zeige-Gestik geben; verbale Impulse geben, so dass die S.u.S.
die Arbeitsanweisung selbst nennen kdnnen; die erste Antwort vorgeben, wodurch die S.u.S.
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die Fragestellung selbst erkennen und nennen kénnen; auf einen Begriff durch dessen
Umschreibung abzielen, so dass die S.u.S. den Begriff leichter abrufen kénnen; eine
grammatische Zielstruktur / einen Satzstarter solange vorgeben, bis die S.u.S. diese/n
automatisch Ubernehmen; Schiler/innen-Beitrdge zunachst ohne sofortige inhaltliche
Bewertung sammeln; bei der Wiedergabe von Arbeitsschritten durch aufzihlende Gestik
Strukturierungshilfen geben; Arbeitsschritte wortlos vormachen und diese von den S.u.S.
versprachlichen lassen; auf die Reduktion des eigenen Sprechanteils im Unterricht achten)

o Reflektierendes Sprechen uber Sprache — Einsatz von METASPRACHE:

(z.B.: Das Sprechen Uber ein sprachliches Phanomen als Ritual einsetzen -> eine
Fragehaltung entwickeln, indem immer wieder auf sprachliche Phdnomene aufmerksam
gemacht wird; einen Ausdruck erklaren, indem zwei &hnliche sprachliche Strukturen kontrastiv
gegenibergestellt und mit Bildern gestiitzt oder motorisch ausagiert werden [z.B.: Der Junge
springt auf das Trampolin VERSUS Der Junge springt auf dem Trampolin“]; sprachliche
Phanomene/Strukturen durch Symbole darstellen, wie z.B. einzelne Wortbausteine/Morpheme
auf ,Bausteine® schreiben und damit Worter ,bauen®;, zur Darstellung eines sprachlichen
Phanomens eine Rahmengeschichte ausdenken und erzahlen, diese ausagieren lassen)

e Einsatz von ,Handlungsbegleitendem Sprechen®
Definition: Die zunachst reinen Handlungen (enaktiv) entwickeln sich durch
handlungsbegleitendes Sprechen (duBBere Sprache) — mdglichst auch lUber den Weg der
Visualisierung (ikonisch, Bilder) - allmahlich zu einer inneren Sprache (symbolisch). Die innere
Sprache dient als Selbstinstruktion (Verstehen der Handlung; ,Was mache ich da eigentlich?“).
Die Schritte zur ,Inneren Sprache*:
1.) Die Lehrkraft macht eine Handlung/Arbeitsstrategie vor und spricht dazu (verbalisiert sie)
2.) Die Lehrkraft spricht nur laut vor — die S.u.S. handeln danach
3.) Die L. spricht weiter laut vor — die S.u.S. sprechen nun mit und handeln danach
4.) Die S.u.S. sprechen und handeln selbststandig - die L. hilft ggf. durch Mitsprechen
5.) Die Su.S. fuhren die Handlung selbststandig durch und sprechen ggf. noch leise mit
6.) Die Su.S. fuhren die Handlung selbststandig durch und ,denken® sich dazu die Instruktion
(=Innere Sprache).

c.Storungshbezogene Mallnahmen und Methoden:
Verzdgerungen / Stérungen auf der Phonetisch-phonologischen Sprachebene

e Bei umfassenden Stérungen / Verzégerungen der Artikulation ist zusétzlich eine
aullerschulische Sprachtherapie zu empfehlen. Die Erziehungsberechtigten sollten
dahingehend beraten werden. Erfolgt diese bereits, so empfiehlt sich nattrlich der Austausch
mit der logopadischen Praxis (Entbindung von der Schweigepflicht muss vorliegen).

e Training der Mundmotorik:
Im Rahmen des Schriftspracherwerbs bei der einzellautorientierten Einflihrung der Buchstaben
zu jedem problematischen Laut/Buchstaben die fir die jeweilige Lautartikulation relevanten
Sprechwerkzeuge trainieren.
Beispiel: Zur Artikulation des oft problematischen Lautes [g] werden vor allem der
Zungenheber- und der Zungenrickzieher-Muskel beansprucht (Zunge leicht nach hinten
fuhren und an den Gaumen driicken).
Ubung 1, Zungenrickzieher: Ein kleines Stiick Backoblate (,Auto”) auf die Zunge legen, die
Zunge mit Tempovariationen vor- und zuruckfahren (,Autofahrt) und dabei gerade halten.
Ubung 2, Zungenheber: Eine kleine Esspapier-Kugel mittig auf die Zunge legen und diese am
Gaumen zerdriicken. (Material fur weitere Ubungen kann gern angefordert werden.)
Betroffene S.u.S. kdnnen diese Ubungen beispielsweise auch als ,Hausaufgabe“ durchfiihren.
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e Einsatz von Lautstiitzgebarden bei phonetischen Lautbildungsschwierigkeiten:

Im Rahmen des Schriftspracherwerbs fir jeden Buchstaben / Laut eine entsprechende
Lautgebarde einfihren. Diese hilft bei der Veranschaulichung und Verinnerlichung der
Artikulationsweise.

Beispiele: Fir den Laut [h] wird die flache Hand gleichsam als Spiegel vor den Mund gehalten,
die Hand ,angehaucht® und dabei der Laut /h/ artikuliert. Fir den Laut [sch] schieben Daumen,
Zeige- und Mittelfinger einer Hand links und rechts des Mundes die Lippen zusammen und
formen sie so zu einem Ring, wodurch der Laut [sch] leichter artikuliert werden kann.
(Quellenbeispiel: Anlautschriften & Co., Paedalogis-Verlag, Weiden; es existieren dazu auch andere.)

e Einsatz von Lautreferenzbildern bei phonologischen Lautverwendungsschwierigkeiten:
Wenn bestimmte Laute zwar isoliert richtig artikuliert werden kénnen, jedoch aufgrund ihres
ahnlichen Klangs und ihrer &hnlichen Artikulationsweise beim Sprechen oft verwechselt,
ausgelassen oder ersetzt werden, empfiehlt sich der Einsatz von Referenzbildern und deren
Gegenuberstellung (z.B. im Rahmen des Schriftspracherwerbs):
Beispiele: Die ahnlichen Laute /b/ und /p/ werden durch die Abbildungen ,Platzende
Seifenblase” fur /b/ und ,Platzender Luftballon® fir /p/ dar- und gegenibergestellt. Beim Laut
/k/ wird beispielsweise das Bild eines Spechts, der an den Baumstamm hackt, eingesetzt.
Damit wird die stimmlose (harte) Artikulation des /k/ im Gegensatz zur stimmhaften (weichen)
Artikulation des /g/ (,gackernd-schnatternde Gans®) veranschaulicht. (Quellenvorschlag:
Schafer, Leis. Lesen und schreiben im Handumdrehen. Ernst-Reinhardt-Verlag, 2008.)

e HOr- und Artikulationstraining:

Besonders im Anfangsunterricht / im Rahmen des Schriftspracherwerbs regelméaRig ein Hor- /
Sprechtraining durchfiihren und dabei ausgewéhlte Laute/Buchstaben im Wort lokalisieren,
bzw. problematische Laute zunachst im Silben- und spater im Wortkontext durch
hochfrequentes Sprechen trainieren (lustige Sprechverse). Durch den Einsatz von
Minimalpaaren in Bild- und Wortform (z.B. ,Kanne — Tanne®) kdénnen gezielt fehlerhafte
Phonologische Prozesse (Verwechselungen etc.) akustisch und artikulatorisch bearbeitet
werden. Da vielen S.u.S. vor allem die Lautlokalisation von In- und Auslauten schwerfallt, sollte
maoglichst zligig ein Hortraining beziglich der gesamten Lautfolge lauttreuer Worter erfolgen.
Hierfir empfiehlt sich ein intensives Strategietraining zum Abho6ren/Verschriften von Lautfolgen
im Wort. (vgl.: Forster, Martschinke. Leichter lesen und schreiben lernen mit der Hexe Susi. Auer, 2014;
Hartmann, Dolenc-Petz: Olli, der Ohrendetektiv. Auer, 2013).

Verzbégerungen / Stérungen auf der Semantisch-lexikalischen Sprachebene

¢ Bei umfassenden Stdrungen / Verzégerungen des Wortschatzes ist ggf. eine auBerschulische
Sprachtherapie zu empfehlen (s.0.).

e Grundsétze fur die Férderung:

Die Wortschatzarbeit ist grundlegendes Prinzip in allen Unterrichtsfachern. Sie ist auf Basis
eines passend ausgewahlten Wortschatzes in Rahmenthemen und entsprechende
Lernszenarien eingebettet. Bei der Einfiilhrung von Begriffen sollten moéglichst alle inhaltlichen
(Lemma-Ebene) und formalen (Lexem-Ebene) Aspekte und Verknipfungen einbezogen
werden (Schreibweise; Wortbauweise; phonologische Merkmale; mit dem Begriff verknlpfte
Prozesse, Erinnerungen, Emotionen und Bedeutungen; konkrete Handlungseinbettung;
Einsatz von Realgegenstanden; Erleben in konkreten Situationen [enaktiv]; Darstellung durch
Abbildungen und durch Schrift [ikonisch, symbolisch]).

o Gezieltes Elaborations- und Speichertraining auf der Inhalts-, Form- und Kontextebene:
Elaboration der Realgegenstéande, auf Bildebene, mit allen Sinnen und auf motorischer Ebene
(je nach Gegebenheit); Arbeit mit semantischen Kategorien (Oberbegriffe, Teil-Ganzes-
Beziehungen, Oppositionen, Synonyme etc.); gedehntes und silbisches Sprechen der Begriffe;
Elaboration auf der schriftsprachlichen Ebene (Orthographie, Umschreibungen, Blitzlese-
Spiele); Elaboration der Wortbauweise (Wortbausteine, Wortfamilien mit Flexionen,
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Komposita); Elaboration des Begriffs mit Satzinformationen / im Satzkontext; Plakate, andere
Visualisierungen und Thementische erstellen

o Gezieltes Abruftraining auf der Inhalts-, Form- und Kontextebene:
Erarbeitete Begriffe in Transfersituationen einsetzen, Strategietraining bei Unsicherheiten
durchfuihren (unbekannte Worter unterstreichen, Nachschlagen in Worterblchern, Fragekultur
entwickeln), KIM-/Merkspiele durchfihren und die Begriffe hochfrequent wiederholen mit allen
Zusatzinformationen (Abrufhilfen/,cues® kénnen sein: Hinweise zum Nutzen, zur Funktion,
durch pantomimisch-gestische Darstellung, zum persénlichen Bezug, durch Umschreibungen,
Oberbegriffe, das Wortfeld, Bilder, Lickensatze, Anfangslaute, ein Reimwort, die
Silbenstruktur, Wortbausteine, Wortfamilien, das Schriftbild; s.u.)

o Typische Spielformate und Medien im Rahmen der Wortschatzarbeit:

Sortier-, Memory-, Quartett-, Domino-, Quiz- und Satzerganzungsspiele, Gegensatzpaare
finden, ,Dalli-Klick®, ,Aufenseiter® (Was passt nicht dazu?), Galgenmannchen, gebasteltes
Mobile zur Darstellung semantischer Kategorien, Mind-Map, Cluster, Thementisch, Plakate,
Wortspeicher, Nachschlagewerke (analog/digital), Entdeckspiele zu Situationsbildern (,Dalli-
Klick®: Details von Bildern in den Fokus nehmen mittels ,Schlisselloch, Fenster, Lupe®),
Fehlerbilder, Such- und Detektivblcher, Magnetbilderbicher (mit Figuren, Gegenstanden),
,Dalli-dalli-Spiel“, Handpuppenspiele, Rollenspiele, Pantomime u.A.

e Forderung bei Stérungen des Sprachverstandnisses auf Wort-, Satz- und/oder Textebene:
Bei der Forderung des Sprachverstandnisses werden die 0.g. MaRnahmen zur Férderung der
semantisch-lexikalischen Sprachkompetenz einbezogen. Auch viele der unter a. und b.
genannten MalRhahmen und Methoden sind Teil der Sprachverstandnisférderung.

Auf der Satz- und Textebene sind vor allem die Anwendung von Methoden der
Sprachbetrachtung hilfreich (z.B.: Klaren, was ein Satz Uberhaupt ist; Satzglieder bestimmen;
Satze wirfeln und zusammensetzen; kurze Satze mit auf dem Boden verteilten Wortkarten
nachhipfen; Satze zu Ende schreiben; einfache Lickensatze vervollstandigen; mit Hilfe von
Satzgeldndern eigene, dhnliche Satze verfassen). Auch die Einlibung von Lesestrategien wirkt
unterstitzend (z.B.: Markieren bestimmter Worter usw.). Ebenso eignen sich Lese-Mal-, Lese-
Handlungsauftrage oder mindliche Handlungsspiele (z.B.: Ein ,Konig* darf eine einfache,
spater vermehrt komplexere Handlung ,befehlen, der ,Diener” flhrt sie aus / handelt danach).

Explizit sind noch folgende MalRnahmen zu empfehlen:

Sicherung der Aufmerksamkeit (immer abwarten, bis alle zuhdren), Vereinfachung der eigenen
Sprache (s.o.: Adaption von Texten und Medien), Einsatz von ,Handlungsbegleitendem
Sprechen® (s.0.), Visualisierung von Arbeitsanweisungen und Handlungsschritten, gezielte
Uberprifung des Verstandnisses durch Nachfragen (,Was brauchst du? Wo ist das? Wenn du
fertig bist, was machst du dann?“), Schaffen einer glinstigen Zuhérumgebung und Raumakustik

e Gezielte Intervention durch ;,Monitoring des Sprachverstandnisses®:

1. Merkmale guten Zuhdrens erarbeiten und mit Piktogrammen visualisieren

2. Eine Fragehaltung schaffen (Verstarkung einer Fragehaltung durch stets positive
Reaktionen auf Schiler/innen-Fragen)

3. Hilfen zur Unterscheidung von Wissen und Nicht-Wissen geben (griin: ich weil3, gelb: ich
bin nicht sicher, ich rate, rot: ich weil3 nicht, ich frage nach > Vertiefung in Ratespielen)

4. Qualitativ und differenziert auf nicht verstandene AuRerungen reagieren: ,Sag es bitte
etwas lauter / langsamer.” (Akustik), ,Nein, das geht nicht. / Welches meinst du?“ (Inhalt)
und ,Kannst du es einfacher sagen? / Was heilt...?* (Komplexitat); diese Methoden in
ausgewdhlten Situationen trainieren (z.B. bei der Orientierung auf Stadtplanen, beim
Aufbauen von Modellen und Spielarrangements)
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Verzdgerungen / Stérungen auf der Morphologisch-syntaktischen Sprachebene

e Bei umfassenden Storungen / Verzégerungen der grammatischen Entwicklung ist zuséatzlich
eine aul3erschulische Sprachtherapie zu empfehlen (s.o0.).

e Grundsatze fur die Férderung:

Fur eine effektive Forderung grammatischer Kompetenzen kommt es bereits auf die Ableitung
des zunachst vorrangigen Foérderteilziels an. Dabei wird in Orientierung an der natlrlichen
grammatischen Erwerbshierarchie gepruft, auf welcher der frihen Erwerbsstufen bereits die
ersten Rickstande zu beobachten sind, um dann an dieser Stelle bereits mit der Férderung
anzusetzen. Ahnliches gilt natiirlich auch fur andere Sprachebenen. Im Bereich der schulischen
Forderung der morphologisch-syntaktischen Sprachkompetenz lasst sich vor allem auf die
praxisorientierten Veréffentlichungen von Hans-Joachim Motsch (2017) zurtickgreifen.

e Foérderung der grammatischen Zielstruktur durch optimierte Handlungskontexte
Generell gilt, die grammatischen Kompetenzen in sprachlichen Interaktionen durch
spielerische Handlungskontexte zu fordern (Als-Ob-Spiele, Regelspiele, Gesprachs-
situationen). Die spielerischen Handlungskontexte sind so zu optimieren, dass die erwiinschte
grammatische Zielstruktur moglichst hochfrequent verbal herausgefordert werden kann.
Innerhalb dieser Interaktionen werden dann sprachliche Modellierungstechniken durch die
Lehrkraft angewandt (siehe: b. ,Sprachliche Modellierungstechniken®).
AulRerdem sollte bei der Kommunikation ein Modalitatenwechsel stattfinden, so dass die
erwinschte grammatische Zielstruktur von den S.u.S. sowohl oft produziert als auch oft
rezipiert (gehort) sowie mdglichst nicht nur auf verbaler, sondern auch auf schriftsprachlicher
Ebene umgesetzt werden kann. Auch werden metasprachliche Ubungen in eine erdachte
Spielgeschichte eingebettet, damit die grammatische Zielstruktur kognitiv verinnerlicht wird.

e Ausgewdhlte Beispiele/Vorschlége fir die Férderung grammatischer Zielstrukturen:

1. Erweiterung der AuRerungslange: Einsatz von Satzklappen-Spielen, bei denen Subjekte,
Pradikate und weitere Ergénzungen auf einzelnen, klappbaren Seitenteilen abgebildet sind.
Auf diese Weise kdnnen viele unterschiedliche Hauptsatze (auch lustige) gebildet werden.

2. Forderung der Verbzweitstellung im Wort: Einsatz der metasprachlichen Ubung ,Das faule
Wort® (vgl. Motsch), bei dem die Satzteile kurzer Hauptsatze (aulRer Fragesatze) mehrfach
umgestellt werden, woraus sich ergibt, dass das Verb immer an derselben, 2. Stelle bleibt.

3. Forderung der Verbflexion: Hierfr sollten fir die 1. — 3. Person Singular/Plural Abbildungen
(Personen) zur Verfigung stehen und zunéchst die 1. und 2. Person Singular
gegenibergestellt werden; einfihrend kann ein Pantomime-Spiel mit dem optimierten
Kontext: ,Was mache ich? — Du fegst.“) eingesetzt werden; bei weiteren Interaktionen hilft
dann eine Konjugationsuhr (schiebt man den Zeiger auf eine Person, so zeigt dieser auch
die richtige Verbendung (Flexionsmorphem) an.

4. Forderung der Verbendstellung im Nebensatz: Einsatz der metasprachlichen Ubung ,Das
Flucht- oder Monsterwort” (vgl. Motsch), bei dem eine Konjunktion (z.B. das Monsterwort
~weil*) auf einen einfachen Hauptsatz trifft, wodurch das Verb sich ,so erschreckt”, dass es
an das Satzende flichtet. Auch eignet sich der Einsatz eines vorgegebenen Satzstarters,
der einen Nebensatz einleitet. (,Erklare, warum du ein Star bist. — Ich bin ein Star, weil ich
gut...kann®). (Weitere Erlauterungen in: H.-J. Motsch. Kontextoptimierung. Ernst-Reinhardt. 2017).

Stdrungen des Sprechflusses und Redehemmungen (Stottern, Poltern, Mutismus)

Bei diesen Storungsbildern ist eine Zusammenarbeit mit aufl3erschulischen Partnern
(Sprachtherapeut/innen, Ergotherapeut/innen, Psycholog/innen, Mutismus-Selbsthilfe
Deutschland e.V. (hier auch: Hilfen zum Umgang), ggf. Autismus-Zentrum etc.) zu empfehlen.

(Malnahmenkatalog erstellt in Anlehnung an: Reber, Schénauer-Schneider. Bausteine sprachheilpddagogischen
Unterrichts. Ernst-Reinhardt, 2018; Motsch. Kontextoptimierung. Ernst-Reinhardt, 2017; weitere Quellen im Text.)
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